在阅读中生疑 在阅读中解疑
——以阅读教学《了不起的狐狸爸爸》为例                        

成都市双流区双华小学 苏利 15881124428

    摘要:中国基础教育正迈入核心素养的新时代，如何让核心素养在课堂落地，促进学生的素养发展？这是一线教师亟须直面和破译的问题。核心素养的落实，显然不仅是对课堂内容的选择和变更，更是以学习方式和教学模式的变革为保障。结合周晓玲工作室对课外阅读课程的研究，我以小组合作、教在学中、思维导图等方式引导学生在阅读中生疑，在阅读中解疑，促进学生核心素养的发展。文中我以《了不起的狐狸爸爸》为例，对此进行具体说明。
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2016年3月，中国教育学会发布了《中国学生发展核心素养（征求意见稿）》，明确了学生发展核心素养。解决问题是学生发展核心素养的一个重要分支。问题解决的重点是善于发现和提出问题；有解决问题的兴趣和热情；能依据特定情境和具体条件，选择制定合理解决方案；具有创客意识，能将创新理念生活化、实践化等。在本文中主要侧重引导学生发现和提出问题、尝试去解决问题。

课外阅读是语文学习的重要途径。阅读能力不仅是学好各门功课的基础，也是语文学科核心素养的核心。培养学生的阅读能力和良好读书习惯，毫无疑问是语文核心素养的重要构成部分。双流区研培中心每学期都会给学生们推荐符合他们年龄特点的课外书目。我现在所教的二年级下期推荐书目有《了不起的狐狸爸爸》、《尼尔斯骑鹅旅行记》、《写给儿童的二十四节气故事》等。之前，很多老师包括自己都是让孩子们自己在家里读读就行了，但后来发现这样效果不好。大家渐渐地开始将这些课外阅读书纳入课堂。
    如何在阅读教学中实现学生核心素养的发展呢？苏霍姆林斯基曾说“在人的心灵深处，都有一种根深蒂固的需要，这就是希望自己是一个发现者、研究者、探索者，而在儿童的精神世界中，这种需要则特别强烈。”[1]自主阅读、思考、发现是每个人心灵深处所需要的，而且它是一种快乐的体验。在关注核心素养的今天，用“教在学中”确定教与学的关系，更能突出学习的主体性，更利于培养学生的核心素养。在执教阅读交流课《了不起的狐狸爸爸》时，我的教学便围绕着以上观点和思考进行了实践。

课前自读，引导学生在阅读中生疑。
“学起于思,思起于疑。”“疑”是学习的开端,思维的引线,进步的向导。在课前，我要求学生们自己在家读完书后至少提出两个问题，一个是自己能回答的问题，一个是自己不能回答的问题。可以从书名、书中的人物、书的内容情节等提问。

为了激励学生积极提问，我结合了班级的评价制度，多提一个问题可以得一个印章。所以虽然保底是提出两个问题，但很多学生为了得印章，提出了三个以上的问题。我突然发现其实学生们还是蛮厉害的，只要不让他去回答那些问题，他们就是只管“问”，毫无压力。

是的，只要我们愿意给机会，学生们就愿意问。如果再来一点鼓励和评价，他们就可以一发不可收拾。以对书名的质疑为例，简简单单八个字，学生们却提出了许多问题：狐狸爸爸是谁？他长得是什么样的？他叫什么名字？他做了什么事？为什么说他了不起？这个狐狸爸爸有多少个孩子？他的孩子有妈妈吗……

对于小学低段的学生来说，还没有养成边读书边思考的习惯。老师可以通过这样的要求、激励评价来引导学生在阅读中质疑。

课中交流，引导学生在阅读中解疑。
教在学中，需要教在思维深处，学生学习的过程就是知识加工的过程，是思维的过程。思维的深度，决定了学习的质量。近年来，阅读工作坊模式在美国中小学阅读课上很盛行。他们强调个人阅读和整本书阅读。通过阅读激发起来的思维，好比是整理得很好的土地，只要把知识的种子撒上去就会发芽成长，取得收成。有了课前的铺垫和思考，在课堂上就要尽量让学生们展示自己个人的阅读成果，进行思维的碰撞，我把课堂分为三个部分：

第一：浏览书本，寻找答案。

先给学生们五分钟自己浏览书本，尝试解决自己所提的问题，再选出一个自己认为最有价值的问题或不能解决的问题。余文森教授指出：“学生能够通过自己独立阅读获得知识、能够通过自己思考解答问题，都应该由学生自主来解决。”[2]在这一步里，很多学生能解决文中能直接找到答案的问题。比如：狐狸爸爸有几个儿子？他做了什么了不起的事？他为什么会被追杀？有多少人在追杀狐狸一家……

第二：小组合作，解决问题。

接着给十五分钟，由小组长安排，每位组员轮流提出一个问题，大家一起讨论、解决。小组合作是新课程倡导的重要学习方式。在小组合作过程中，每个学生都能汇报个人的学习成果，陈述思维的过程，表达自己的观点。在这一步的学习中，学生能通过自主合作探究解决大部分问题，包括一些有一定难度的理解性问题。比如：狐狸爸爸为什么能带着大家化险为夷？为什么说狐狸爸爸了不起？为了追杀狐狸，三位农场主的付出值得吗……

第三：展示提升，点拨升华。

最后的二十分钟由每个小组选择一个问题进行展示讲解或者提出小组内没能解决的问题全班讨论，老师适当点拨。下面我以一个小组提出的问题为例。
小黑提出了他们组内存在争议的问题：“狐狸爸爸是好人吗？”学生们几乎是异口同声地说：“当然，这还用问？”小黑接着说：“但是我觉得他偷别人的东西，不好。”学生们听了小黑的话开七嘴八舌地谈自己的看法。我用手势示意学生们安静下来后才说：“这个问题非常有价值，你们怎么看狐狸爸爸偷食物这件事？这样我们来个小小辩论会。觉得狐狸爸爸偷东西情有可原的是正方，反对狐狸爸爸偷东西的是反方”请大家安静地思考两分钟，想好你支持或反对的理由。 

正方：他是为了学生，才去偷的。书中原话是这样写的：“你知道全世界有谁在他学生要饿死的时候，也不偷几只鸡？”所以，我们觉得狐狸爸爸偷东西也是迫不得已。

反方：谁天生想做坏事呢？做坏事的人都有自己的理由。不是学生就是老母亲什么的。而且也正是因为他先去偷才导致了这场追杀。狐狸爸爸是那么聪明勇敢的人为什么要去偷呢？这样的人难道不可以自食其力吗？

正方：他是狐狸，他又不能工作！反方：那他可以去捕猎呀!正方：可能是附近没有合适的捕猎对象。

反方：那他可以到远一点的地方去或者搬家呀……

学生们的小辩论结束后，我肯定了学生们的参与，宣布这次小辩论反方获胜并进行了小结：人无完人，虽然狐狸爸爸很聪明、很爱自己的家人、但是确实也有不好的地方，如果他能像小豪说的那样自食其力的话,一定会变得更了不起！                        

回顾这堂课，表面上看，学生们在课堂上积极思考、参与令人欢喜。静下心来想，在这堂课中学生们真的是在用自己的全部身心在学习，就仿佛他们是在这本书的丛林中散步，在其中思考、探究、感悟。相信在这质疑、解疑的过程中，他们离核心素养也更近了一些。毕竟，真正的核心素养是面向未来的能力及品质，它是隐性的，也是当下难以发现、检测的，更多的是需要学生在生活中慢慢形成的。而我们教师能做的就是坚持在我们的每一堂课中进行浸润和渗透。
课后画图，引导学生梳理收获。
科学证明，人脑对于图形的记忆力远远大于文字。以思维导图的方式引导学生将文字做一个图形化的梳理，不仅可以帮助学生理清楚思绪，还可以加深对文字的记忆。

课后我根据课堂上最出彩的问题让学生们给这本书画思维导图，要求重点梳理狐狸爸爸是个怎样的人？为什么？要从书里找到证据来证明。从学生们上交的作品来看，很多学生都写出了狐狸爸爸的两面。正面评价有：他是一个勇敢的人，因为他被枪打掉了一条尾巴，还能带着家人逃跑；他是一个不屈不挠的人，因为他们几次都快被挖出来了，但他从没放弃，鼓励大家加油挖土；他是一个聪明的人，想出一条条妙计，逃过了追杀……反面主要写他是一个小偷，他之前因偷食物被追杀，后来也在偷……看到学生们的作业，我发现了一个问题——学生们的作品大同小异。我想是因为我的要求限制了他们的思维，作业也应该像课堂上那样鼓励他们跟别人不一样，有自己独特的思考。

 结合双流区研培中心推荐的课外书目，引导学生在阅读中生疑，在阅读中解疑，促进学生核心素养的发展。这只是一个尝试。我在这个尝试中看到了学生们的积极主动，看到了学生们的思维碰撞出了火花，看到了核心素养像一棵小竹笋在双华的竹娃心中生根、发芽……
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